Paul Ciupke
Wichtige Themen und Perspektiven der DDR-Geschichte

der aul3erschulischen politischen Bildung

Kaum jemanden ist bekannt, welche Bedeutung dieihaadersetzung mit der DDR und
dem sowjetisch gepragten Kommunismus sowie die tdamsammenhangende deutschland-
politische Bildungsarbeit fur die professionelletEicklung der politischen Jugend- und Er-
wachsenenbildung in Bundesrepublik seit den 50eedegehabt hat. Die ersten durch die
Bundesregierung finanzierten Stellen fur Jugendinidgreferenten wurden nicht etwa dazu
eingerichtet, um sich mit der nationalsozialistestPeriode kritisch auseinanderzusetzen. Als
in den 50er Jahren noch Begegnungen von westdeatsciyendorganisationen mit der FDJ
stattfanden, merkte man schnell, dass die Partrseeder Bundesrepublik schlecht fur eine
intensive ideologische Debatte gerustet waren. Zlis wurde die Situation aufgeladen
durch den Kalten Krieg, die sich verscharfende Btoafrontation und die vielen Krisenaus-
schlage Anfang der 60er Jahre, etwa den Bau deeMad der innerdeutschen Grenze sowie
die Kuba-Krise. So standen die deutschlandpolig€itdung und mit Abstrichen die Aus-
einandersetzung mit dem Marxismus lange im Mittekbuler bildungspolitischen Absichten
und Foérderprogramme in Westdeutschland.

Es gibt bisher keine historische Langsschnittuntdreang bzw. Programmanalyse, welche
Themenfacetten insbesondere bis zum revolutioréinech Ende 80er/Anfang der 90er Jahre
des letzten Jahrhunderts in besonderer Weise geftrzlv. angeboten und von den Teilneh-
mern angenommen wurden. Eine solche Tiefenbohrurg estimmt ganz lohnend, - auch
im Hinblick darauf, wie sich die alten Deutungsneusind Kontroversen als latent bis in die
Gegenwart der Auseinandersetzung mit der DDR, dsamgtdeutschen Geschichte und der
europaischen Konstellationen identifizieren lassen.

1. Strukturelle Bedingungen politischer Jugend- uncerwachsenenbildung
Aber es geht auch um mehr: Veranstaltungen detigadien Bildung in Bildungsstatten,
Akademien, Volkshochschulen sind o6ffentliche Arenardenen diskursiv Orientierungen,
Wertbezlge, Wissensbestande oder auch ,nur* Megmegarbeitet werden in der Absicht,
dass diese nicht nur individuelle DispositionerHandlungsgeflige der Gesellschaft erlau-
ben, sondern auch gesellschaftlich zustimmungsfihay Eine Angebotsanalyse der politi-
schen Jugend- und Erwachsenenbildung ermdglichit(bés aller methodischen Vorsicht)
eine politisch-kulturelle Diskursgeschichte des ®&wesens und ihrer Offentlichkeiten.
Diese Betrachtung ist auch deshalb zulassig, viejpdlitische Jugend- und Erwachsenenbil-
dung eine spezifische Verfassung aufweist, dielig@ach durch drei Freiheiten gekenn-
zeichnet ist:
» die Freiheit der Trager, das heif3t ihre in der Raghtstaatliche und politisch-
weltanschaulich vielgestaltige Existenz,
» die Freiheit des Angebotes bzw. der Programmplanaisg die Abwesenheit von staat-
lich bestimmten Lehrplanen,



e die Freiheit der Teilnahme, das bedeutet: Teilnelhhmen kommen aufgrund eigener
Praferenzen und nicht, weil sie geschickt werdesr ethen Abschluss bzw. beruflich ver-
wertbare Qualifikation erwerben wollen.

Freilich ist eine derartig ausgebaute politischgedd- und Erwachsenenbildung, wie wir sie

in Deutschland haben, ohne 6ffentliche Forderusftrdenkbar und der Staat versucht durch

seine Forderprogramme und Richtlinien auch dielili¢tiae Entwicklung mitzusteuern. Vor
dem Hintergrund dieses Bedingungsgeflges wird ddnachnell deutlich, dass es nicht ein-
fach ist, politische Themen von auf3en in die Prnogne der Trager zu implementieren und
dass das Zustandekommen und Wahrnehmen von AngetiedeErgebnis einer komplexen

Balance von Tragerprofilen, vorhandenen padagogis&ompetenzen, Nachfragepotenzia-

len bzw. Teilnehmerwinschen, milieubedingten Leélerstals aktuell politisch drangend

empfundenen Themen und mdglicherweise sonstigageigierscheinungen ist.

Aul3erschulische politische Bildung ist unter andesnem demokratischen Meinungsplura-

lismus verpflichtet, muss aber auch die Opferwiwvdaren, offensichtlichen historischen

Unsinn abwehren, darf die Differenz zwischen Diltatnd Demokratie nicht verwischen,

soll aus der historischen Erfahrung EinsichterdférGegenwart ableiten und die Menschen-

wirde starken und dennoch auch die Grauzonen diegglebens durchleuchten sowie die
unterschiedlichen Biografien und individuellen Enfangshorizonte respektieren. Diese mul-
tiplen Erwartungen konnen aber auch schnell ins$ébierforderung umschlagen.

2. Padagogische Grundsatze

Der skizzierte besondere Rahmen einer relativeorfarhie bedingt auch entsprechende di-
daktische Prinzipien und einen gewissen padagogmsthkt in der historisch-politischen
Bildung mit Jugendlichen und Erwachsenen: etwaBéigicksichtigung der Interessen und
Lernstile der Teilnehmer. Innerhalb unverzichtbar@mativer Vorgaben wie Respekt vor
den Opfern der Diktaturen, klare Analyse der Gejtbmw. Nichtgeltung von Demokratie,
Grundrechten und Selbstbestimmung und Ablehnuntansgthaulicher Monopolansprtiche
sollten in Veranstaltungen aber auch kontroversgtienen und Deutungsvielfalt akzeptiert
sein.

Historisch-politische Bildung stellt keine sekuneldanifestation der Geschichtspolitik dar,
sondern folgt einer eigenen komplexen Logik, ist@genes Subsystem der Erinnerungskul-
tur. Sie orientiert sich zwar am Stand der wisskafiichen Forschung verschiedener rele-
vanter Disziplinen, bildet diese aber nicht einfabh Die Logik der Vermittlung erkennt auch
ein anderes einzubeziehendes Expertentum an: tag#dxpertentum der Teilnehmenden,
ihre Biografie- und Erfahrungskompetenz. Gelungawsldische Bildung braucht die Teil-
nehmenden als Koproduzenten. Die Vermittlungsabsichuf der Anbieterseite und die In-
teressen und Aneignungslogiken der Teilnehmendhrscht einfach identisch, sondern
missen anschlussféahig gehalten und ineinanderdibeveerden.

3. Bestandsaufnahmen

Die zuvor schon aufgezeigte vielféaltige Konstruktiind die offenen Strukturen des Ange-
bots der politischen Jugend- und Erwachsenenbildugghen eine Programmanalyse zu ei-
ner muhseligen Angelegenheit. Eine von einem Teasenes Bildungswerks 2006 fur die die



Zeit von 1990 bis 2005 vorgenommene Bestandsaufeangab, dass es insbesondere in den
90er Jahren eine quantitativ und mit Abstricherhagualitativ sehr beachtliche Bildungspra-
xis im gesamten Tréagerspektrum gegebert Ba¢sem positiven Gesamtbild miissen aber
einige einschrankende Bemerkungen angeflgt we&ghdem Jahr 2000 scheint die Zahl
der Veranstaltungen kontinuierlich zuschrumpfens Bergangene Jahr 2009 als Jubilaums-
jahr der friedlichen Revolution bildet freilich @®usnahme, denn es gab eine grol3e Zahl
geschichtspolitisch motivierter Projekte und Bildaangebote. 2010 konzentrieren sich etli-
che Veranstaltungen auf den Ruckblick des Veremggprozesses. Abseits dieser durch Jah-
restage bedingten Themenkonjunkturen ist das a&tBétl aber ziemlich unklar.

Als Ergebnis unserer damaligen Untersuchung kanHimblick auf die thematischen
Schwerpunktsetzungen bis 2005 folgendes zusamnessjeterden. Bei etwa der Halfte der
mehr als tausend von uns damals identifizierteraWa&altungen war der DDR-Bezug ein
indirekter oder im Gesamtarrangement ein partieer indirekter Bezug liegt z.B. vor,

wenn die Probleme der deutschen-deutschen Komntionkand des Zusammenwachsens
nach 1989 thematisiert werden. Hier verflechteh giameist gegenwartige Probleme mit
einem Blick in die Vergangenheit. Ein partiellerZBg bedeutet, dass im Rahmen von regio-
nalen Erkundungen oder Stadteseminaren, etwa eim@$chigen Berlinseminars, die Ge-
denkstatten oder Museen aufgesucht werden und daiDR-Geschichtauch angespro-
chen wird. Typisch ist ein einwochiges Berlinsemimat einem Abstecher in die Mauer-
Gedenkstatte oder nach Hohenschénhausen. Dieseilmagisen Berihrungen mit der DDR-
Geschichte in Veranstaltungen und dieses NippateaWergangenheit stellen den haufigen
Fall dar; sie kdnnen sinnvoll sein, um Schwellesé@@bzubauen und die Neugierde zu wek-
ken.

Mit dem Besuch von Lernorten, die Grenze, Bespitzgloder Inhaftierung zum Gegenstand
haben, verknupft sich ein zweites, haufig behaedélhema, nadmlich das der Repression.
Der Stasi- und Uberwachungsstaat scheint die vaatigende Signatur der DDR in
Veranstaltungsankiindigungen zu bilden.

Die vorwiegend in Veranstaltungen der politischegehd- und Erwachsenenbildung ange-
sprochenen Themen oder Themencluster sind wederibch-politisch beliebig, irrelevant
oder gar falsch. Dennoch muss nach der Berechtignddsinnfalligkeit dieser Gewichtun-
gen und auch der angewandeten Lernformen gefragieweEs zeigt an, dass andere magli-
che Zugénge und komplexere Seminarkonstruktionémni.n. anspruchsvolleren historiogra-
fisch und politikwissenschaftlich ausbalanciertekl&ungsansatzen zu wenig genutzt wer-
den oder keine ausreichende Resonanz finden.

Schwierig wird es mit den genuin gesellschaftsaliten und ideologischen Fragen und
Themen. Diese sind fraglos im Gesamterscheinurdysbilerreprasentiert. Wenn wir eine
Beschaftigung damit angetroffen haben, dann zunredggr traditionellen Kurzform des Vor-
trags bzw. der exklusiveren Form der Tagung, veadtes von Stiftungen, Akademien und
gewerkschatftlichen Bildungseinrichtungen. Ohne Z&¥aiind die Seminarkonstruktionen, in
denen die DDR als Ganzes und die DDR-Gesellsclsaitrafassender und auch in sich wi-

1 vgl. Heidi Behrens/Paul Ciupke/Norbert Reichlilje Auseinandersetzung mit der DDR-Geschichte in de
politischen Erwachsenenbildung, Essen 2006, didi&tst in der Druckversion vergriffen, aber imdmiet
weiterhin zuganglich: www.hu-bildungswerk.de, un@nline-Archiv.



derspruchlicher Entwicklungsprozess begriffen vgamhz wesentlich fir ein kritisches Durch-
leuchten des ,Experiments DDR*. Veranstaltungeizsen Themenkreisen arbeiten auch
starker als andere Zugriffe mit entsprechendemiissthen, politologischen, soziologischen
und philosophisch-kritischen Forschungsergebnissierfiir eine schnelle, schematische und
allzu sehr Gewissheit verheil3ende Aneignung weriagegen.

Zum Schluss dieser kurzen Bestandsaufnahme seifesitgjehalten, dass wir wenig Uber die
Teilnehmenden an solchen Veranstaltungen, ihnrematg Herkunft, das Alter, den Bildungs-
tand und ahnliches mehr wissen.

4. Thematische Desiderate

Damit komme ich zu der Frage, welche PerspektivehThemen in der politischen Jugend-
und Erwachsenenbildung starker bertcksichtigt wekidimnten und sollten. Ich bitte die fol-
genden Ausfuhrungen als persénlichen, aber voisdene her begriindeten Vorschlag zu
werten und nicht als politische Steuerungsempfehlun

Die Rolle der SED und ihre Ideologie

Mit der Praferenz des Blicks auf die Sicherheitaaggund Unterdriickungsapparate geht oft
die Wahrnehmung der Rolle der Partei und andestamzen bzw. verantwortlicher Institu-
tionen verloren. Vergessen wird auch, dass dieeP&ED ein Monopol auf das richtige poli-
tische und geschichtsphilosophische Wissen furlsgamspruchte und behauptete, qua selbst
zugeschriebener Rolle der Baumeister einer bes¥éedtzu sein. Einen derartigen Weltan-
schauungsabsolutismus mit ausgekligelter DogmatikAuslegungspraxis hat es in anderen
umfassenden Herrschaftssystemen kaum gegebenesesd@pezifikum verdiente es, auch
heute noch genauer in der politischen Bildung beakizu werden.

Umso dankbarer muss man im Nachhinein dartiber dags, die Vertreter der Blrgerbewe-
gungen in der DDR und die Dissidenten in Mitteld steuropa dem Westen ein Bewusst-
sein der Bedeutung von Biirgerrechten, Meinungsdieiliberaler Demokratie und Offent-
lichkeit ,zurlickgeschenkt* haben, denn diese wund@n1989 im Westen selbstverstandlich
gelebt, aber nicht immer gebiihrend anerkannt ugdrarssen begriffenHier liegt — jen-

seits der anhaltenden und manchmal kaum noch nbmetbaren Debatten Uber den Totali-
tarismus als Erklarungsansatz — ein reizvollesnouh nicht verbrauchtes Potenzial auch ftr
eine Europa umspannende politische Bildungsamdleihr als andere an wichtigen histori-
schen Ereignissen hdngende Gedenkjahre scheidadad 989 geeignet, als eine positive
Ressource fur die demokratische Identitatsbalam&iropa zu wirken.

Der Alltag: ,Handler und Helden*

In den konzeptionellen Diskussionen zur Aufarbagtder DDR-Geschichte ist nach wie vor
umstritten, inwieweit die Auseinandersetzung mind&lltag eine gerechtfertigte Perspektive
ist. Manche beflirchten eine Weichzeichnung der &antsse und eine Verteidigung solcher
Gesichtspunkte, die Merkmale der Diktatur starktreieren. In einigen Diskussionen, etwa
um den Begriff ,Unrechtsstaat”; wollte man das ptevLeben von dem gesellschaftlichen

2 Dazu auch instruktiv: Janos Kis: Das Erbe der deatischen Opposition, in Transit. Europaische Rehin
18 (Winter 1999/2000), Wien, S. 17-40.



oder politischen Leben unterschieden wissen, udiese durchaus berechtigt geforderte —
Anerkennung von Lebensleistungen sicherzustell&er Ao fein sduberlich wird man in den
Grauzonen des Alltags nicht trennen kdnnen. Ebéan Spezifikum von Diktaturen, dass
ihre Imperative und Unterdriickungsformen auch i@ Bitzen des Alltagslebens einzudrin-
gen pflegen.

Die englische Historikerin Mary Fulbrook nennt @i®R eine ,partizipatorische Diktatut*
und spielt damit unter anderem auf den hohen Geadudktionalen Verwicklung von Men-
schen in den DDR-Staat und die Gesellschaft arhd&hNeubert — gewiss nicht verdéchtig,
die DDR ,weichzuspiilen” — unterscheidet drei Handlstypen bzw. Alltagsstrategien: die
der Utopisten, der Handler und der MoralisteXis die haufigste Variante sieht er den Hand-
ler, ,der sich pragmatisch an Niitzlichkeitserwagemgrientiert.® Das Lavieren war wohl

der Normalfall und dieses fuhrte dazu, dass esgugielden” gab. Bis Anfang 1989 war die
Gruppe der echten Dissidenten in der DDR eine wersclend kleine.

Wenn hier fUr eine verstarkte Bertucksichtigung Aiisgs in der Bildungsarbeit pladiert
wird, dann u. a. deshalb, weil durch diese Perspekiie ganze Komplexitat wie Banalitat
des DDR-Lebens in den Blick gerat, aber auch Verthengseffekte und Enttypisierungser-
fahrungen maoglich sind. Und Elena Demke weist @sdim Zusammenhang daraufhin, dass
LAdressaten angeregt werden, das Politische augleidenen — vergangenen wie gegenwar-
tigen — Alltags als Herausforderung zu entdecken*.

Der ,Arbeiter- und Bauernstaat®

Was der Bildungskatalog der Bundesstiftung Aufdtlrgj als ,Leben in der Diktatur rubri-
ziert, umfasst neben dem Alltag vor allem den Béreier Wirtschaft.

Auffallig ist die geringe Beschéftigung in Verarigtagen mit der DDR als ,Arbeiter- und
Bauernstaat*, also die Auseinandersetzung mit delt @ér Arbeit’ Die baulichen Spuren der
DDR-Okonomie sind kaum noch sichtbar, so dass diErung an Mangelwirtschaft und
Planungseuphorien sich an diesen Zeugnissen gaaeifischen ,Industriekultur nicht mehr
abarbeiten kann. Der Sozialismus sowjetischer Pr@giguoklamierte fur sich eine dem west-
lichen Kapitalismus und der mit ihm verbundenen Dkratie Uberlegene Modernisierungs-
logik, die jedoch scheiterfeArbeiter/innen und Techniker/innen mussten untamgerigsten
Bedingungen wirken und oftmals nach unkonventi@mellosungen suchen. Was auf der ei-
nen Seite lohnen wirde, in Geschichtswerkstétteh auTeilen Leistung und Eigensinn an-
erkennend zu erforschen und zu beschreiben, istaibelie traurige Kehrseite eines Steue-
rungswahns und einer sich nicht um die Individuenrknden, mechanisch verstandenen Mo-

% Vgl. Mary Fulbrook: Ein ganz normales Leben. Adltand Gesellschaft in der DDR, S. 251ff

“ Ehrhart Neubert: Alltag und Herrschaft in der DRiterschiedliche Alltagsstrategien, in: Giintheyéte
mann/Eckhard Jesse (Hg.): 15 Jahre deutsche Eiffeitsch-deutsche Begegnungen, Deutsch-deutsaie-Be
hungen, Berlin 2006, S. 327ff.

*a.a.0.,S. 335

® Elena Demke: Der Alltag: hochkomplex und ganz hanaHeidi Behrens/Paul Ciupke/Norbert Reichling
(Hg.): Lernfeld DDR-Geschichte. Ein Handbuch fie giblitische Jugend- und Erwachsenenbildung, Schwal
bach Ts. 2009, S. 185

" Dazu ist letztens die umfassende Studie von @ptisKleBmann erschienen: Arbeiter im ,Arbeiterstaat
DDR. Deutsche Traditionen, sowjetisches Modell,tdestsches Magnetfeld (1945-1971), Bonn 2007.

8 Uber Griinde und AusmaR des Scheiterns wird wagirsith kiinftig noch zu streiten sein.



dernisierungsmaschine. Die gesellschaftspolitisémabitionen, die sozialpolitischen Ver-
sprechen besalen in der sozialistischen Ideolayg®m eentralen Stellenwert, der in vielen
verklarenden Erinnerungen noch nachhallt.

Gegen eine solche gesellschaftsgeschichtliche &drgpe haben sich wiederholt Monika
Deutz-Schroeder und Klaus Schroeder mit dem Argumgewandt, sie reduziere ,die Dikta-
tur auf eine zu vernachléassigende Rahmenbedingirrdas Leben der EinzelnehDie fran-
zdsische Sozialwissenschatftlerin Sandrine Kottetrklingegen das Interesse an einem mo-
dernisierungstheoretischen Ansatz so: ,Es geht .nigee um das Erkenntnisobjekt einer
DDR ,an sich* als um die DDR als ein Forschungsfelaf dem sich eine Reihe von Proble-
matiken entwickeln lassen, die allgemein fur dassi&dnis moderner Gesellschaften unver-
zichtbar sind und dazu beitragen werden, die DD®Rwrin die westliche Moderne einzu-
schreiben, sie also gerade nicht zu einer ,Ful3rageWeltgeschichte verkommen zu las-
sen.?0

Die Entnationalisierung der Beobachtungsperspektive

In den kirzlichen Vergegenwartigungen des unglabbh Jahres 1989 wurden oft die euro-
paischen Zusammenhange von Widerstand und Aufl@soogenten des kommunistischen
Systems vergessen: die Dissidentenbewegung ur8btladarnosc in Polen, der langsame
Zerfall der Parteiherrschaft in der UdSSR, die Laltisierungsprozesse und Grenzoffnungen
in Ungarn, das Fluchtlingsdrama in der deutschesdbaft in Prag bildeten wichtige Bau-
steine des Endes der SED-Herrschaft und dieseswinkte wiederum zurtick auf Akteure
und Prozesse in den Nachbarlandern. Die Wahrnehghemigiedlichen Revolution als allein
oder Uberwiegend deutsches Ereignis ware einegedlierzerrung der Zusammenhange.
Aber im manchmal Uberschaumenden gesamtdeutschvatuRRensstolz geht die europaische
Einbettung der DDR-Geschichte schnell verloren.&aegjne ,Verinselung” der DDR-
Geschichte haben die Zeithistoriker Martin Sabromt Thomas Lindenberger schon friher
argumentiert: ,Die DDR drangt sich als Untersuclhaoigekt fur transnationale Perspektiven
geradezu auf. Ebenso wie die westdeutsche iststiileotsche Geschichte nach 1945 zu kei-
nem Zeitpunkt nur aus sich selbst heraus erklatvaner war ihre Entwicklung das Produkt
sich Uiberlagernder nationaler und internationafemieklungen und Entscheidunget.¥as
fur die Forschung gilt, trifft ebenso auf die awdddulische politische Bildung zu. Und sie
konnte mit der europaischen Akzentuierung viellearch die oftmals vorhandene westdeut-
sche Beschaftigungsunlust mit der DDR uUberwinddfehe

Und was hier nur konstatiert werden kann, ist dotviendigkeit, die Befassung mit der
DDR-Geschichte auch in der erforderlichen histdrescTiefe, also unter Einbezug der stali-
nistischen Verbrechen vor 1945, zu betreiben.

° Monika Deutz-Schroeder/Klaus Schroeder: Oh wigsdst die DDR. Kommentare und Materialien zu den
Ergebnissen einer Studie, Schwalbach/Ts., 20087 S.

1 sandrine Kott: Der Beitrag der franzésischen Suisaenschaften zur Erforschung der ostdeutscheselGe
schaft. Einleitung, in: Sandrine Kott/Emmanuel Brbiie ostdeutsche Gesellschaft. Eine transnatioRal-
spektive, Berlin 2006, S. 23

1vgl.: Sabrow, Martin/Lindenberger, Thomas: Dasdeiikind der Zeitgeschichte. Zwischen Verinselund un
Europdisierung: Die Zukunft der DDR-Geschichte . Hrankfurter Rundschau, 12.11.2003, wieder abgétiruc
in: Frank Moller/Ulrich Mé&hlert (Hg.): Abgrenzunaghd Verflechtung. Das geteilte Deutschland in déhisto-
rischen Debatte, Berlin 2008, S. 169



5. Fazit

Es ware naturlich vollig falsch, eine normative wahokratietheoretische Betrachtung der
Diktatur und einen gesellschaftspolitischen Angggeneinander auszuspielen. Aber eine
Entnationalisierung und interdisziplinar angelegéesvielfaltigung der Perspektiven konnte
vielleicht zu umfassenderen und komplexeren Vedstéisen fihren, was einer anspruchsvol-
len politischen Bildung nur gut zu Gesicht stehémde.DasNarrativ Gber die Geschichte
des deutschen Kommunismbsw. eine ,DDR-Formel*?, die alles Wesentliche der DDR-
Geschichte zu komprimieren vermoéchted sich wohl nicht finden lassen.

Aber die Gefahr einer manchmal endlos anmutendtastBestatigung einmal implementier-
ter Bilder der DDR sollte besonders in der polhiese Erwachsenbildung, die sich mit einem
Wort von Hans Tietgens auch &achbewegungharakterisieren lasst, mit padagogischer
Experimentierfreude angegangen werden.

Ich erinnere mich, dass ich — wie viele meiner Gatien — in den 70er Jahren nach einigen
Studien von politischen und historischen Werkerr idlee — wie man damals auch in West-
deutschland ublicherweise sagte — Faschismus @adigtsen nun angemessen begriffen zu
haben. Das war ein ziemlich vorschnelles und riadbthes Urteil. Diese Selbstbezichtigung
und die angedeutete historische Parallele sollenrir soweit tragen, als dass ich die Trag-
heit ein wenig beintrachtigen mdchte, mit der dshbrigen Deutungen und Interpretationen
der DDR und des europdaischen oder auch weltweagemiunistischen Projekts schon
manchmal als abschlie3end betrachtet werden. Viglméchte ich dazu ermutigen, mit
mehr Offenheit und Neugierde, facettenreicher um@ewusstsein einer komplizierten
Wabhrheit die charakteristischen Elemente der DD&Jeti und wieder herauszuarbeiten.
Schliel3lich pladiere ich fur ein aktiv forschendesl projektférmiges Lernen, das mehrtagig
gerade in den Bildungsstatten, HeimvolkshochschutehAkademien realisiert werden kann.
Jedenfalls hat die auRerschulische politische Biddie Chance, kreativer, mit einem ande-
ren Zeitrhythmus als die Schule und vor allem aarfBlsis freiwilliger Teilnahme eine
nachhaltige Auseinandersetzung mit der DDR- und Komsmusgeschichte anzustof3en.

Beitrag zur Tagung ,Reise in ein fernes Land*? Die DDR als Teil gesad&tutscher Ge-
schichte in der Bildungspraxisn Berlin, 17. bis 19. Mai 2010,

veranstaltet vom Bildungswerk der HU in Zusammenarbeit mit der Bundesstiftung zur Aufar-
beitung der SED-Diktatur

2y/gl.: Sabrow, Lindenberger, a.a.0., S. 165



